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Mao-tse-tung: Jedes Ding hat zwei Seiten - oder:
Die Riickseite der ,Unterrichtsgarantie” von Wolff-tse-koch

Mehr Lehrpersonal an den Schulen Hessens: das hatte die GEW Hessens seit jeher
verlangt, zuletzt von der SPD/B90/Griine-Regierung, hatte damit aber keinerlei
Erfolg - und dann das Unerwartete! Das Land fegte unter der Koch/Wolff-Agide den
Arbeitsmarkt der Lehrkréfte leer, und in den Schulen gab es endlich viele neue
Kolleginnen und Kollegen, teilweise sogar junge.
Aber die sogenannte ,Unterrichtsgarantie” hat eine Riickseite, die in der
Offentlichkeit so gut wie keine Beriicksichtigung findet, uns aber um so mehr
schmerzt. Es ist die brutalstmogliche Reduktion der Lehrerbildung auf allen Ebenen.
Die bisher bekannt gewordenen Fakten:
Von den 39 Studienseminaren werden 13 gestrichen bzw. zusammengelegt.
Mutmagliche Folgen: Uberlastung der hauptamtlichen Ausbilder, Erweiterung der
Reisestrecken aller Beteiligten, Erhohung der selbst zu tragenden Kosten bei
Minderbezahlung der Lehrer in Ausbildung, usw.
Die HeLP-Angebote werden krass (ultra-krass?!) gekiirzt, um Stunden fiir den
Unterricht bei denen freizuschaufeln, deren Arbeit bisher auf die
Weiterqualifizierung der Kollegien bezogen war. Die Reduktion soll bei den
Padagogischen Mitarbeitern und bei den abgeordneten Lehrkrdften um die 30%
betragen.
Diese Tendenz war iibrigens schon vor dem Regierungswechsel eingeldutet worden,
indem die ,individuelle Fortbildung” zugunsten der ,systemischen Fortbildung”
verkiirzt wurde, was im Klartext hiefS: Man setzte das Fortbildungspersonal fiir
,Padagogische Tage” in den Schulen ein (,systemisch”) und spare bei den
klassischen Lehrgingen, indem die Wochenkurse auf drei oder gar einen Tag
zusammengestrichen wurden.
Das Sahnehdubchen zu dieser desastrosen Entwicklung liefert nun die FDP in der
hessischen Regierungskoalition, indem sie nicht nur die Rest-Weiterbildung in die
Ferien verlegen mochte, sondern auch noch deren Privatisierung vorschldgt! Dann
wiren auch noch die Ferienlehrgdnge von uns selbst zu finanzieren. Schon gehort,
was die Management-Schulungen kosten??
Uns wird ja nicht ganz ohne Berechtigung vorgehalten, dass die Schule grofie
Riickstinde im Blick auf die Anpassung an gesellschaftliche Verdnderungen hat.
Wenn dem so ist, dann ist die Weiterbildung der Lehrkréfte eine zentrale Aufgabe
der Schulpolitik. An dieser Stelle Einschnitte bei ohnehin schon zu geringer
Kapazitdt vorzunehmen, widerspricht nicht nur dem Sinn der , Unterrichtsgarantie”,
also einer optimalen Bildung der Kinder und Jugendlichen, sondern beschidigt die
zentrale Aufgabe der Schule heute, die Riickstinde aufzuholen.
Das Ergebnis ist absehbar.
Ebenso die Antwort auf die Frage nach den Schuldigen: Die ndchste Lehrerschelte ist
angesagt.

Wolfgang Christian



Vertretungslehrkraft: ein hartes Brot fiir die Neuen

Die Unterrichtsgarantie soll auch eingehalten werden, wenn Lehrkrifte fiir einen
langeren Zeitraum erkranken, so will es die neue Landesregierung. Arbeitslose
Lehrerinnen und Lehrer, die aufgrund ihrer Rangfolge (Noten) noch keine Stelle
bekommen konnten, bekommen hier ihre Chance: Sie werden fiir zwei Jahre als
Vertretungslehrkraft eingestellt und erhalten danach eine feste Stelle.

In Stadt und Landkreis Offenbach wurden im Schuljahr 2000/2001 5 Lehrerinnen
und Lehrer, die bereits zwei Jahre mit BAT-Vertrdagen {iiberbriicken mussten, auf
diese Weise eingestellt.

Jede Lehrkraft muss sich fiir Vertretungsunterricht an verschiedenen Schulen
bereithalten. Vertreten werden sollen auf diese Weise Unterrichtsausfille
mittelfristiger Dauer. Gehen wir von einem Durchschnitt von zwei Monaten aus,
ergibt sich folgende Problematik:

Die Vertretungslehrkraft muss sich standig auf neue Schiilerinnen und Schiiler, neue
Klassenstufen und unterschiedliche Facher einstellen. Zusitzlich muss sie mit
verschiedenen Kollegien und ihren unterschiedlichen Arbeitsbedingungen und -
formen vertraut werden.

Dies bedeutet einen immensen Arbeitsaufwand. Dabei ist der Arbeitsaufwand fiir
junge Lehrkrifte, die noch nicht die notigen Routine haben entwickeln konnen,
schon unter ,normalen” Bedingungen besonders hoch.
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Auch die Entwicklung der Schiiler-Lehrer-Beziehungen bendtigt Zeit und ist —
besonders am Anfang — hdufig auch von Kampfen gekennzeichnet, in denen geklart
wird, wer was darf und welche Regeln bei dieser Lehrkraft zu befolgen sind. Diese
schwierige Phase muss die Vertretungslehrkraft auf diese Weise standig in neuen
Klassen wiederholen.

Wer zynisch denkt, konnte sich davon moglicherweise die Ausbildung besonderer
Kompetenz versprechen. Ich befiirchte eher, dass hier Lehrkréfte vorzeitig
verschlissen werden. Junge Lehrerinnen und Lehrer werden mit einer besonders
schweren Aufgabe belastet, anstatt die Moglichkeit zu erhalten, sich in diesen
ohnehin nicht einfachen Beruf erst einmal einzuarbeiten.

Zum Schluss noch ein ganz ketzerischer Vergleich: In Kindertagesstiatten werden die
erkrankten Kolleginnen und Kollegen in der Regel von der Leiterin bzw. dem Leiter



vertreten. Schliefilich hat sie/er die meiste Erfahrung und lernt so auch sehr genau
alle Gruppen kennen.
Allerdings ist die Leiterin bzw. der Leiter auch komplett von der reguldren
Gruppenarbeit freigestellt, wenn die Einrichtung von mehr als 100 Kindern besucht
wird. Bei einer entsprechenden Regelung wiirden fiir eine Schule mit iiber 800
Kindern 8 Stellen fiir die Schulleitung féllig. Wobei in Kindertagesstitten auch
wesentlich mehr Zeit fiir die Diskussion padagogischer Fragen, Absprachen tiber die
Vorgehensweise in jedem Einzelfall und die Er- und Uberarbeitung von
Konzeptionen vorgesehen ist.
Aber: Schulpldtze in Hessen sind wesentlich billiger als Kindertagesstattenplatze.
Und da reicht es nur fiir die beschriebene Losung.
Warum ist unserem Gesetzgeber eigentlich die schulische Ausbildung unserer
Kinder nicht mehr wert?

Michael Koditz

Sonderpadagogische Forderung

Die Zahl der Melde - und Uberpriifungsverfahren zur Feststellung des sonder-
pddagogischen Forderbedarfs ist im Bereich des Staatlichen Schulamtes fiir die Stadt
und den Landkreis Offenbach wihrend der vergangenen Jahre erschreckend
angestiegen. Der Gesamtpersonalrat der Lehrerinnen und Lehrer hat das Staatliche
Schulamt immer wieder auf die sich daraus ergebenden Belastungen fiir
Sonderschullehrerinnen und Sonderschullehrer sowie Schiilerinnen und Schiiler
hingewiesen.

Besonders unerfreulich war 1998 /99 eine Statistik des Kultusministeriums, in der zu
lesen war, dass in der Stadt und im Kreis Offenbach fast 30% der Uber-
priifungsverfahren ohne Feststellung von sonderpddagogischem Forderbedarf
enden. Dieses bedeutet: Nahezu jedes 3. iiberpriifte Kind musste ein Verfahren tiber
sich ergehen lassen, was bei sorgféltigerer Pravention moglicherweise zu vermeiden
gewesen wadre. Gleichzeitig hadtte sich auch die Zahl der Gutachten spiirbar
verringert. So lag Offenbach mit diesem statistischen Ergebnis im Vergleich mit allen
Staatlichen Schulaufsichtsbereichen an letzter Stelle.

Um die hohe Zahl der sonderpddagogischen Uberpriifungsverfahren zu reduzieren
wurde im Staatlichen Schulamt die Idee geboren, im 1. Schulhalbjahr 1999/2000 ein
zusatzliches Beratungsangebot durch Sonderschullehrerinnen und Sonderschullehrer
in den Regelschulen anzubieten.

Der Gesamtpersonalrat der Lehrerinnen und Lehrer hat den Erfolg dieser isolierten
Aktion offen angezweifelt. Alle Bedenken wurden zuriickgewiesen;
Unterrichtsausfall in den Sonderschulen wund zusédtzlicher Stress fiir die
Sonderschulpddagogen sowie fiir die Grundschullehrkrifte wurden in Kauf
genommen.

Leider haben sich die Zweifel des Gesamtpersonalrat der Lehrerinnen und Lehrer
bestatigt. Auch das Staatliche Schulamt musste einrdiumen, dass diese MafSsnahme
nicht den erwiinschten Erfolg gebracht hat.



Die Zahl der sonderpddagogischen Melde- und Uberpriifungsverfahren im Schuljahr
1999/2000 ist unvermindert hoch. Von 494 Meldungen kommen etwa 400 aus
Grundschulen.

Riicksprachen mit beteiligten Kolleginnen und Kollegen lassen den Schluss zu, dass
die Aufklarung, Beratung und Pravention vor allem in den Grundschulen
intensiviert und bei der Sichtung der Meldebogen im Staatlichen Schulamt
konsequentere Mafistdbe angelegt werden miissen. Unserer Meinung nach kann nur
ein breit geficherter Mafinahmenkatalog greifen.

Der Gesamtpersonalrat der Lehrerinnen und Lehrer wird die Diskussion im
Staatlichen Schulamt weiterfiihren, sobald genaue Zahlen und Ergebnisse iiber das

diesjihrige Uberpriifungsverfahren vorliegen.

Bitte teilt uns eure Erfahrungen iiber das Melde- und Uberpriifungsverfahren
1999/2000 mit, damit wir eure Interessen und Anregungen vertreten konnen.

Gabriele Bechtel
——
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Beratungslehrer(in) — nur noch Hobby?

Unterrichtsgarantie bedeutet in der derzeitigen finanziellen Situation, dass andere
Aufgaben nicht im erforderlichen Mafs wahrgenommen oder sogar reduziert werden.
In dem Mafse, in dem Suchtgefihrdung zunimmt, kommt schulischer
Praventionsarbeit eine steigende Bedeutung zu. In einer Gesellschaft, in der Konsum
und Technisierung zwischenmenschliche Beziehungen zunehmend weiter pragen
(was z.B. kommt mit einer neuen Generation von Internet basierten Handys auf uns
zu?), spielen Siichte langst nicht mehr nur in stddtischen Gebieten eine Rolle. Der
Bedarf fiir Beratungslehrer(innen) fiir Suchtpravention wird auch in den Schulen im
Landkreis, wo bisher nur etwa 40% der Schulen versorgt sind, deutlicher.
Stundendeputate fiir neue Beratungslehrerinnen und Beratungslehrer sind jedoch
nicht mehr vorhanden, und so mussten die ersten Lehrkrifte ihre neue Funktion
ohne jede Entlastung iibernehmen.



Aber auch die anderen erhalten nicht die Entlastung, die ihrem Arbeitsaufwand
gerecht wird. An Grundschulen kann nur fiir jeweils eine Lehrkraft eine halbe (!)
Stunde vergeben werden, dabei kommt gerade einer friihzeitigen Praventionsarbeit
besondere Bedeutung zu.
Besonders grofie Schulen und Schulen mit einem besonders hohen Anteil gefihrdeter
Schiilerinnen und Schiiler kdnnen nicht in einem héheren Mafs mit Stunden versorgt
werden; ein hoherer Arbeitsaufwand ist hier jedoch zu leisten.
So wird die Arbeit der Beratungslehrerinnen und Beratungslehrer fiir
Suchtpravention immer mehr zu einer Aufgabe, die sie teilweise oder sogar ganz
ehrenamtlich ausiiben. Das wére nicht weiter problematisch, wenn die Tatigkeit von
Lehrerinnen und Lehrern tatsdchlich so gemiitlich und wenig zeitaufwandig wiare,
wie dies in der Offentlichkeit immer wieder dargestellt wird. Leider ist jedoch, wie
Untersuchungen immer wieder bestitigen, das genaue Gegenteil der Fall. Und so gilt
auch hier: Eine weitere Zunahme der Arbeitsbelastung von Lehrkriften ist nicht
hinnehmbar. Fiir zusidtzliche Tatigkeiten miissen auch die entsprechenden
Stundenkontingente zur Verfiigung gestellt werden.

Michael Koditz

Pladoyer fiir menschliches Lernen

Stellen Sie sich vor, Sie lesen in Threr Freizeit interessiert in einem Buch. Nach einer
dreiviertel Stunde kommt jemand daher und sagt zu Ihnen: "Leg das Buch weg, Du
musst jetzt in meinem lesen!"

In der Schule passiert das fiinfmal am Tag.

In der Schule werden die Kinder in Klassen gepfercht, die viel zu grof3 sind, um sich
darin einen halben Tag wohl fiihlen zu konnen. Und sie werden von Lehrern
unterrichtet, die
(besonders in
weiterfithrenden Schu-
len) aufer ihnen viel zu
viele andere Kinder
betreuen miissen.

Lehrer sind  daher
prinzipiell {iberfordert,
den einzelnen Kindern
die  Aufmerksamkeit
entgegen zu bringen,
die sie brauchen.

. Ganz besonders gilt
~dies fiir Kinder mit
~ negativen Erfahrungen
aus dem héuslichen
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Es entsteht fiir die Kinder immer wieder eine Situation, in der sie sich von den
Lehrern zu wenig beachtet und gewiirdigt fiihlen. Aufgrund der Gruppengrofse
konnen sie auch schlecht einschiatzen, wie die Mitschiiler im Moment zu ihnen
stehen.

Je nach ihrer Veranlagung und Vorerfahrung inszenieren sie dann ihre Geschichte.
Die einen "profilieren" sich durch "auffélliges" Verhalten, die anderen ziehen sich
resigniert in sich selbst zuriick. Auf beide Verhaltensweisen konnen viel zu oft
Lehrer nicht addquat reagieren, weil sie zu viele dhnliche Probleme gleichzeitig
behandeln miissten.

Die Gelegenheiten, dass ein Kind einfach einmal in den Arm genommen wird oder
tiir eine Weile ganz fiir sich einen verstdndnisvoll zuhérenden erwachsenen Partner
findet, sind daher in der Schule viel zu selten. Hdufig werden die (immer
berechtigten) Gefiihle der Kinder ignoriert und nur auf das nicht tolerierbare
Verhalten reagiert. Wenn das dann so geschieht, dass sich das Kind in seiner Person
abgelehnt fiihlt, ist die mogliche Verhaltensanderung nur vordergriindig und eher
eine Dressurleistung.

In unseren Schulklassen entsteht auf diese Weise ein eigenartiges Spannungsfeld
zwischen Mitschiilern und Lehrern, in dem Bildung (und auch Umweltbildung) nur
begrenzt stattfinden kann. Es klappt allenfalls Wissensvermittlung und das Einiiben
bestimmter Fertigkeiten, aber selbst in diesen Bereichen sind die Resultate kaum
zufriedenstellend. Es fehlt die menschliche Wéarme, die Herzensbildung.

Die weite Schere zwischen Wissen und Handeln ist somit zu einem Teil durch die
Rahmenbedingungen vorprogrammiert. Diese Diskrepanz wird noch erheblich
verstarkt durch die vorherrschende Tendenz, die sprachlich intellektuellen
Leistungen der linken Hirnhélfte einseitig zu fordern und zu belohnen, dabei aber
gleichzeitig die Leistungen der rechten Hemisphére (z.B. Spontaneitiat und Intuition)
gering zu schitzen oder gar zu diffamieren. (Vgl.: G.Huhn, Kreativitat und Schule)

Wenn es wirklich in Schule darum geht - und so lautet der offizielle Auftrag - Inhalte
zu vermitteln und Verhaltensdnderungen herbeizufiihren, ist der iibliche Unterricht
in Klassen die falsche Organisationsform.

Nur Menschen, die erfahren, dass sie in ihrer ganzen Person ernst genommen
werden, konnen sich selbst annehmen. Und nur wer sich selbst ernst nehmen kann,
wird ein riicksichtsvolles Verhalten gegeniiber anderen entwickeln.

Rainald Irmscher

Lesesozialisation - Teil 2: Lesen in der Schule
(Fortsetzung aus Info 3)

In diesem Artikel geht es nicht um die traditionell der Schule obliegenden Aufgabe
des Lesenlernens, sondern um die Frage: Welchen Beitrag leistet die Schule zur
Lesemotivation?



Nach einem Uberblick iiber die Voraussetzung zum Lesen, ndmlich die Ausstattung
der Schulen mit Biichern und Bibliotheken, geht es um die Leseerziehung und -
forderung an deutschen Schulen. Hierbei beziehe ich mich auf die Studie
"Lesesozialisation in der Schule™ die Gabriele Rﬁnge 1997 veroffentlichte und auf
den Hessischen Rahmenplan fiir das Fach Deutsch®.

,Die iliberwiegende Zahl unserer Grund- und Hauptschulen verfiigt tiber keine
Schulbibliothek. Die Tatsache, dass bundesweit die Quote nur bei 10% liegt,
beschreibt das Dilemma, dass ndmlich 90% der Schiiler nicht chancengleich
aufwachsen.”*Auch an den Realschulen und Gymnasien ist die Situation nicht viel
besser. Die bestehenden Schiilerbiichereien zeichnen sich héufig durch geringe
und/oder veraltete Bestinde, zu kurze Offnungszeiten und wenn {iberhaupt
vorhanden, ungeschultes Personal aus.

Fragt man nach den Griinden fiir derartige Zustdnde, wird man auf unzureichende
materielle, organisatorische und personelle Vorgussetzungen hingewiesen, d.h. es
fehlt an Etatmitteln, Riumen und Fachkriften.¥ Nicht weniger selten begriinden
Schulleiter die fehlende Bibliothek mit der Mdglichkeit des Besuches der 6ffentlichen
Biicherei im Einzugsbereich.

Zum optimalen Fall, dem Vorhandensein einer gut ausgestatteten, einer Schulklasse
Platz bietenden Schulbibliothek mit einem Schulbibliothekar, die wadhrend des
Unterrichts geplant oder spontan fiir i-tcjlividuelle Studien, Gruppenarbeiten oder
Klassengesprache genutzt werden kann,” bietet die 6ffentliche Biicherei, die in der
Regel nicht vor der Schultiir liegt, nur eine unzureichende Alternative.

Wesentlich hdufiger existieren in den Grundschulklassen aber auch im Bereich der
Sekundarstufe I Klassenbiichereien. Das Vorhandensein und die Nutzung sind
jedoch abhédngig vom Engagement der jeweiligen Lehrkraft.

Viele Kinder- und Jugendliteraturdidaktiker bezweifeln, dass der Literaturunterricht
geeignet ist, bei Schiilerinnen und Schiilern Freude am Lesen zu wecken. Dabei
tibernimmt die Schule gerade bei Kindern aus ‘lesefernen” Elternhdusern eine
wichtige Funktion in der Lesesozialisation. Sie muss sich darauf einstellen, nicht nur
in der Grund-, Haupt- und Gesamtschule, sondern auch in der Realschule und sogar
im Gymnasium Kinder vorzufinden, die schlecht und wenig lesen. Das ist nicht
verwunderlich, wenn man bedenkt, dass vor 25 Jahren noch 50 Prozent eines
Jahrgangs die Hauptschule besuchte, heute dagegen weniger als 30 Prozent. , Und
keinesfalls darf man von den ca. 35 Prozent eines Jahrgangs, die heute das
Gymnasium besuchen, erwaréen, dass sie dieselben Leseneigungen mitbringen wie
die 15 Prozent vor 25 Jahren.”

Aus der Untersuchung zur Leseerziehung und -férderung an deutschen Schulen von
Gabriele Runge interessiert hier vor allem, was und wie haufig im Unterricht gelesen
wird.

Bei den vorgegebenen Literaturgattungen waren Mehrfachnennungen moglich, so
ergab sich fiir die Grundschule diese Rangfolge: Marchen (88%), Tiergeschichten

1 Runge, G., 1997.

2 Hessisches Kultusministerium (Hrsg.), 1995.
3 Hoffmann, H., 1991.

4Vgl.: Haas, C. u.a., 1988.

5Vgl.: Haas, G., 1988.

6 Hurrelmann, B., 1997.



(86%), Sachbticher (85%), realistische Kindererzahlungen (79%) Bilderbiicher (68%),
humorvolle Literatur (62%), Abenteuer- und Detektivgeschichten (61%) und
Problemliteratur (44%).

In der weiterfithrenden Schulen &ndert sich die Rangfolge der eingesetzten
Buchgattungen gegeniiber der Grundschule erheblich. Die erste Stelle nehmen in der
Hauptschule realistische Jugenderzahlungen (71%) ein. Es folgen Problemliteratur
(62%), Abenteuer- und Detektivgeschichten (54%), Sachbiicher (50%), humorvolle
Biicher (45%) und Marchen (42%).

Kleine Verschiebungen gibt es im Gymnasium. Vorrangig werden realistische
Jugenderzahlungen (76%) und Problemliteratur (71%) eingesetzt, etwas seltener
kommen Abenteuer- und Detektivgeschichten (53%), humorvolle Biicher (40%),
Marchen (39%) und Sachbiicher (36%) vor.

Bei der Frage nach Autoren und Buchtiteln stellte sich eine starke Konzentration auf
wenige Schriftsteller und Titel heraus. Biicher renommierter Autoren halten sich in
der Schule oft viele Jahre. Neue Schriftsteller haben es schwer dort Fuf3 zu fassen, da
kommt es eher vor, dass ein neues Buch eines bekannten Autors gelesen wird. Die
Fixierung auf Bewéhrtes ist hier uniibersehbar.

Die Haufigkeit des Einsatzes von Kinder- und Jugendbiichern ist beziiglich der
Schulformen und der Facher sehr unterschiedlich. Der grofste Teil der befragten
Lehrkrafte arbeitet im Unterricht gern mit Ganzschriften, nur 17 Prozent gab an, in
den letzten zwei Jahren keine Klassenlektiire gelesen zu haben.

Uber 90 Prozent der Deutschlehrerinnen und -lehrer setzt Kinder- und Jugendbiicher
ein. Seltener ist der Einsatz in anderen Fachern. Je 15 Prozent der Lehrkrafte nutzen
Ganzschriften im Heimat- und Sachkundeunterricht der Grundschule und im
Fremdsprachenunterricht des Gymnasiums und je 5 Prozent in den Fachern Religion
und Geschichte.

In den Grundschulen lassen die Lehrkrédfte pro Schuljahr zwei oder mehr
Kinderbiicher lesen, in den ostdeutschen Schulen mehr als in den westdeutschen. In
der Sekundarstufe verschdarfen sich diese Unterschiede: Die ostdeutschen
Schiilerinnen und Schiiler lesen durchschnittlich zwei und mehr Jugendbiicher, die
westdeutschen eins oder weniger pro Jahr.

Fihrt man sich die Abnahme der Lesemotivation bei Jugendlichen im Alter von
15/16 Jahren vor Augen, so sollte die Schule versuchen, dem entgegenzuwirken.
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,Flr den Lehrer ergeben sich ... die reizvollen und schwierigen Aufgaben, an die
Leseinteressen der 12 - 16jahrigen Jugendlichen anzukniipfen, sich als
‘Briickenbauer” zu verstehen zwischen Lehrplananforderungen, der Notwendigkeit,
zur anspruchsvolleren Erwachsenenliteratur hinzufiihren, und den Lesebediirfnissen
der Schiiler, sich vor allem als Leseanreger ZIthegreifen, dessen Bedeutung in dem
von uns untersuchten Altersabschnitt wachst.”

Beim Vergleich der hessischen Rahmenrichtlinien , Sekundarstufe I von 1980 und
dem Rahmenplan Deutsch, Sekundarstufe I
von 1995 fillt auf, dass sich der Umgang mit
Texten 1980 auf Informationsentnahme,
Strukturbeschreibung und  Ansdtze zur
Textverarbeitung wie lesen, iiberpriifen und
kritisch ~ einschdtzen  beschriankte.  Auf
Jugendliche, die wenig oder gar nicht lesen,
gehen die Verfasser nicht ein.

1995 hat sich in dieser Hinsicht einiges
gedndert. Der Arbeitsbereich heifst nun “Lesen
/ Umgang mit Texten” und umfasst die
Bereiche Leseforderung, Umgang  mit
literarischen Texten, Umgang mit Sach- und
Gebrauchstexten und Umgang mit Medien.
,Literaturunterricht sollte so angelegt sein,
dass er Leseforderung betreibt. Er darf nicht
primér daran interessiert sein, fiir sich selbst
bessere Grundlagen zu schaffen, sondern
durch eine Starkung des Freizeit-Lesens sollte
Leseférderung zu einer Erziehung beitragen,
deren Ziel ein aktives, zur Mufle fdhiges, mit
Phantasie und Kreativitdt begabtes Individuum
ist, das die Angebote der Literatur nutzen kann
zur Erweiterung des eignen Weltbildes, zur
Herausbildung von Aufgeschlossenheit und
Toleranz  gegeniiber Andersartigem, zur
Bewiltigung personlicher Problem-
situationen.”

Ausdriicklich weisen die Verfasser darauf hin,
dass sich Kinder- und Jugendbiicher bei der Schaffung von Lesemotivation besser
eignen als die sogenannte Erwachsenenliteratur. Neben anderen Moglichkeiten der
Leseforderung legen sie den Lehrkréften besonders das Vorlesen, das traditionell der
Grundschule zugeordnet war, auch in der Sekundarstufe I nahe.

Verdndert hat sich auch die Zielsetzung des Literaturunterrichts: ,Wichtigste
Aufgabe ﬁles Umgangs mit literarischen Texten ist es, Lust an der Literatur zu
wecken.” Christa Rugen

7 Eisenbeiss, U., 1993, S.99.
8 Hessisches Kultusministerium (Hrsg.) 1995, S. 16.
9Ebd., S. 17
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Dank an Rainald Irmscher (Schulbiologiezentrum Kassel) fiir sein ,Pladoyer” (S. 6)
sowie an Thea Fries (S. 12) und an Thomas Korner (S. 3, 5 und 9) fiir ihre Zeichnungen.
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Tja, genau so hat es der Kreisvorstand beschlossen: Jede Leserin bzw. jeder Leser
bekommt eine ganze Seite, um dort ganz unzensiert und ungeniert seine Meinung zu
sagen. Wir sind schon ganz gespannt, ob das ndchste Info dann iiber 400 Seiten
haben wird ...

Schickt Eure Seite bis Weihnachten an die auf Seite 11 angegebene Adresse. Die
schonste Einsendung wird mit einem Preis belohnt!
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